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Con la LOE todavia no hemos logrado los minimos d&tencién a los alumnos con
Necesidad especificas de apoyos educativos. Conaneénte los alumnos con Altas
Capacidades Intelectuales estan siendo olvidados sas necesidades por parte del
sistema educativo. Un estudio efectuado por la Urewsidad de Girona pone de
relieve que soOlo se detectan y valoran entre 2 y 8umnos por cada 10.000,
mientras que las publicaciones cientificas sitlam$ alumnos superdotados entre el
2y el 5 por ciento.

Se podria concluir de estos datos que la atenci@nlos alumnos superdotados esta
lejos de verse atendida, en contra de las demandds familias, de los mismos
alumnos y a veces de los mismos maestros. La admtiracion educativa debera
hacer algo con urgencia para hacer efectiva la igldad de oportunidades de un
colectivo que puede revertir sus capacidades en lefitio de la misma sociedad

Es una idea subyacente en la sociedad en que nimeddo Vvivir que la escuela y el
sistema educativo ha puesto en funcionamiento asaggtrategias y procedimientos
tienen a su alcance para la atencion de los alumdssnecesitados. No seria ésta una
afirmacion cierta si no se sustentara en datodrgscconcretas. Es cierto que se han
desarrollado en los dltimos cincuenta afios muktiphedidas para atender al alumnado
que ha presentado dificultades para conseguirbgivos basicos y irrenunciables de
la educacion. A menudo estos recursos se han d¢moven segregadores, sin valorar

este concepto como negativo necesariamente, consdridos centros de Educacio



Especial. Tampoco podemos reducir al abanico dallmsnos com grandes dificultades
de origen diverso, so6lo a los que presentan distgues. Hay en nuestra sociedad
alumnos que disponiendo de altas capacidadesdnteles no disponen de los mismos
recursos ni de las mismas oportunidades para eetivds sus potencialidades y sus
intereses educativos. Sin embargo, hasta hace pstas alumnos constituian también
parte del colectivo etiquetado como de necesidadasativas especiales. Hoy, en la

terminologia y en las intenciones, hemos avanzigoaainque no demasiado.

Sin embargo, cuando debemos valorar qué preparga® actitudes tiene la escuela
para atender de manera oportuna y adecuada aahstoisos, la respuesta no puede ser
positiva.Llevamos décadas de retraso en la determinacifasdecesidades educativas
que tienen los alumnos con altas capacidades c¢hiales. Pero llevamos mucho mas
retraso en las concepciones que tienen los mascadpk en la educacion de estos
alumnos. Son estas concepciones el punto de agatelas medidas de soporte y de
atencion. Pero también sén variables que explicaletgrminan la falta de aquellos

soportes y medidas educativos se que sugieren mimeos para la atencion educativa
del alumnado con altas capacidades intelectualésha® afirmaciones tienen su

correspondiente contraste de investigacion. Aglainsénte voy a apuntar algunas de las

conclusiones de los ultimos trabajos realizadessglecto.

En una muestra de 33 centros correspondientespaolancia de Girona y de 103
profesionales de la educacion, maestros de cedér@slucacion infantil i primaria del
Departamento de Educacion de la Generalitat del(@atay psicopedagogos de los
Equipos de Asesoramiento y Orientacion PsicopedegddEAP) como equipos de

Apoyo a los centros y a los maestros, hemos castajue:

a) Solo se detectan entre el 0.02 i el 0,03 por cied#oalumnos con altas
capacidades intelectuales entre la poblacion esd#a3 a 12 afios de la
provincia de Girona, porcentaje muy alejado del lguéeratura cientifica pone
de referencia y que esta entre el 2 i el 5 portaide la poblacién escolar. Este
es solo un dato para interpretar la insuficienedod procesos de deteccion de
los alumnos con altas capacidades intelectuale$ supuesto que diéramos por

ciertos los porcentajes de referencia.



b) En las referencias legales, en Catalufia, no existguna que ayude en la

deteccién y posterior asesoramiento de las medjdasmejor se ajusten a las
necesidades educativas detectadas. Tampoco legjga anotras Comunidades
autonOmicas en las cuales solamente se ha regldadi@xibilizacion del

periodo de duracion de ciclos y etapas de la engafabligatoria. Canarias,
Madrid, Aragon, Castilla la Mancha y Castilla Lefian sido com més o menos
acierto comunidades que han desarrollado mecanidematencion especial para

el alumnado com necesidades educativas de somrtate/o.

c) El profesorado y los equipos de apoyo ponen defiasit la escasa formacion

gue tienen para poder atender de manera apropséa® aumnos y ofrecer las
respuestas que el marco legal exige. En este mgemiido consideran que ni
disponen de la formacion ni del tiempo suficiensgapque la deteccion sea
eficaz y las propuestas sean las apropiadas. Bsteqguipos de apoyo se da un

acuerdo en un 86 % y entre los maestros en un 74 %.

Frecuencia Porcentaje Porggntaje RRorCentaje
valido acumulado
Desacuerdo total 8 21,6 22,2 22,2
\alids Poco de acuerdo 24 64,9 66,7 88,9
.Bastante acuerdo 4 10,8 11,1 100,0
Total 36 97,3 100,0
Perdid. sistema 1 2,7
Total 37 100,0

Grado de acuerdo en I&gjuipos de Apoyosobre la suficiencia de la formacion

recibida

Frecuencia Porcentaje Por(;e_ntaje Rorcentaje
vélido acumulado

0 Desacuerdo total 15 22,7 22,7 22,7

1 Poco de acuerdo 34 51,5 51,5 74,2

Vélidos | 2 Bastante acuerdo 15 22,7 22,7 97,0

3 Muy de acuerdo 1 15 15 98,5

4 Total acuerdo 1 1,5 1,5 100,0

Total 66 100,0 100,0

Grado de acuerdo en Ibsaestrossobre la suficiencia de la formacion recibida

d) Existe una gran confianza en los maestros porsies éos que pueden impulsar

las medidas de atencion educativa a pesar de ntrcoan la formacion

necesaria. Son, sin lugar a dudas, los mejor sitigdra poder atender mejor



estos alumnos. La experiencia acumulada en eliggemrde su profesion y la
formacion basica general son los factores que pennmterpretar esta confianza
de los profesionales de la educacién hacia los mpreen en practica las
propuestas efectuadas desde los equipos espeiiaiza orientacion escolar
(EAP en Cataluia).

Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje rorcentale
valido acumulado
0 Desacuerdo total 1 2,7 2,9 2,9
1 Poco de acuerdo 2 5,4 5,7 8,6
» 2 Bastante acuerdo 16 43,2 45,7 54,3
validos  "3"Muy de acuerdo 13 35,1 37,1 91,4
4 Total acuerdo 3 8,1 8,6 100,0
Total 35 94,6 100,0
Perdido | Sistema 2 5,4
[Total 37 100,0

Grado de acuerdo en I&gjuipos de Apoyosobre la importancia de los maestros en la
aplicacion apropiada de medidas educativas alwsraids con altas capacidades
intelectuales.

Frecuencia Porcentaje Po\;gﬁggaje apé)l:?nelﬂg(e)
0 Desacuerdo total. 2 3,0 3,6 3,6
1 Poco de acuerdo 17 25,8 30,4 33,9
Validos | 2 Bastante acuerdo 21 31,8 37,5 71,4
3 Muy de acuerdo 16 24,2 28,6 100,0
Total 56 84,8 100,0
Perdidos | Sistema 10 15,2
Total 66 100,0

Grado de acuerdo en IdMaestrossobre la importancia de los maestros en la apoaci
apropiada de medidas educativas a los alumnosliasncapacidades intelectuales.

Ante estos resultados nos preguntamos, cudl sérime@r modelo de atencién
educativa que seria aplicable a los alumnos cas alapacidades. La respuesta és
determinante entre los maestros y equipos de ambyenriquecimiento en cualquiera
de sus formulaciones, és el modelo preferido poefmacia. Preguntados por lo que
entienden por eficacia la respuesta es tambiéareseldora: un equilibrio emocional i
afectivo i unos rendimientos satisfactorios. Algmesde cuando la realidad desmiente
las creencias y opiniones sobre los modelos querrpejeden atender con eficacia al
alumando con altas capacidades intelectuales:egeetr el enriquecimiento y se aplica
en cambio la aceleracion. Tiempo tendremos paraumil@ar en estos resultados. En

otro orden de cosas nos seguimos preguntando gengtlo y la amplitud que tiene la



expresion “rendimiento satisfactorio”. En cualquiesiso esta satisfaccion con el

rendimiento no siempre significa un alto rendimieatadémico.

En este orden de cosas, hace falta una reflexidluna de los agentes del sistema
educativo sobre las medidas que hay que tomar giaredler de forma apropiada el
alumnado que necesita de una atencién especifiifergnciada a la que reciben sus
compaferos. De no hacerlo no se avanzara en stidategue por razones legales y
educativas ha de ser mas justa y equitativa. Anteingler, estas medidas pasan por las

siguientes condiciones:

1. Hace falta un marco legal que facilite la detec@anaestros, padres y madres,
equipos de apoyo y equipos de direccion de losesdbcentes.

2. Hace falta también un protocolo que ordene y arosorias actuacions
profesionales de los técnicos y especialistas deagibn en la diversidad de los
centros docentes.

3. Hace falta un plan de formacién a maestros y tésnile los equipos de gpoyo
(asesoramiento y orientacién psicopedagdgica) seboencepto actual de las
altas capacidades, los indicadores para su detegdas medidas mas eficaces

de intervencion educativa.

En este conjunto de objectivos, a corto y mediozqlael Grupo sobre Altas
Capacidades que tenemos en funcionamiento en |aefgoia de Educacidon de la
Generalitat de Catalufia, trabajamos para desarralleantas iniciativas sean
procedentes para la mejor atenciéon del alumnaderda@ado en el marco de la

diversidad y de la escuela inclusiva.

Podemos afirmar con cierta rotundidad que los absmpoon altas capacidades

intelectuales son los invisibles del sistema edwzaEn este caso, también y sin lugar a
dudas, aquellos que han podido salir de este amabmiraciben una atencion educativa
muy dispersa a pesar de la confianza depositad@semestros. Las Ultimas leyes

organicas de la Calidad Educativa (2002) y de lackdion (2006) han abierto las

puertas a una mejor atencion de estos alumnosyLb lexige. Perd también se exige

un conocimiento sobre estas capacidades que solugsir a dudas, de gran ayuda para
los demés alumnos sea cual sea su condicion. Esté eran virtualidad del

conocimiento, su transferencia a otros campos sifileé saber igual de importantes. Es



el futuro de nuestra sociedad, la de los mas dstgdimambién la de los que lo son
menos, aparentemente. Y por ello estamos obligadatenderlos en condiciones de
igualdad no fuera que, con el paso del tiempo, atospintiéramos de no haber sido

capaces de entender que la diferencia esta emo®s0smos.
Girona, 3 de julio de 2008.

Angel Guirado



